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CHAPITRE 3

MESURER LA QUALITE DES
APPRENTISSAGES DES

ENFANTS : LA GONJONCTURE
ACTUELLE, LE SOUTIEN DU
GPE ET LES DEFIS A RELEVER




PRINCIPAUX POINTS A RETENIR

Entre 2015 et 2022, au moins 185 évaluations des acquis scolaires ont été menées &
grande échelle (essentiellement des évaluations nationales) au niveau de I'ensei-
gnement primaire et secondaire dans 63 pays partenaires du GPE.

Les évaluations des acquis scolaires ont tendance a étre ponctuelles plutét que
menées régulierement dans le cadre d’'un systéme étabili. Par ailleurs, la pandémie de
COVID-19 a considérablement perturbé les évaluations, en particulier en 2020, 2021 et
2022.

Le GPE soutient les systémes d'évaluation des acquis scolaires gréice a des
financements et des initiatives mondiales :

> Le GPE a renforcé I'accent mis sur les systéemes d'évaluation des acquis scolaires
dans le cadre du GPE 2025, et tous les pactes de partenariat prévoient des
mesures visant & mener des évaluations des acquis scolaires ou & renforcer les
systéemes d’'évaluation des acquis scolaires.

> En 2024, les financements du GPE ont soutenu les systémes d’'évaluation des
acquis scolaires dans 65 pays partenaires, contre 57 en 2023.

> Les initiatives du GPE, telles que le mécanisme de partage de connaissances
et d'innovations (KIX) et L'Education & voix haute, permettent de renforcer
les systemes d’évaluation des acquis scolaires en favorisant des initiatives
transnationales d’échange de connaissances et de plaidoyer, en particulier des
évaluations menées par les citoyens.

De nombreux problémes persistent pour mesurer la qualité des apprentissages des
enfants, comme notamment 'accessibilité des évaluations des acquis scolaires et
I'alignement des évaluations sur les normes minimales de qualité pour la communi-
cation des données au niveau international. Sur les 63 pays disposant d’évaluations,
34 ont communiqué a I'lSU au moins un point de données sur la qualité des appren-
tissages entre 2015 et 2022. Toutefois, environ la moitié des pays partenaires du GPE
qui ont mené des évaluations des acquis scolaires & grande échelle entre 2015 et 2022
n‘ont communiqué aucune des composantes de l'indicateur 4.1.1 de 'ODD 4.
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Chapitre 3

INTRODUCTION

Le présent chapitre examine I'état des systemes d'évaluation des acquis scolaires dans les pays
partenaires du GPE et le rdle que le GPE joue pour renforcer ces systemes.

Depuis plusieurs années, la communauté internationale a sonné I'alarme au sujet d'une « crise

de l'apprentissage ». Selon les estimations, la pauvreté des apprentissages (qui correspond au
pourcentage d'enfants ne sachant ni lire ni comprendre un texte simple a I'dge de dix ans) dans les
pays a faible revenu et & revenu intermédiaire s'est aggravée d cause de la pandémie de COVID-19,
en passant de 57 % en 2020 & 70 % en 2022%. Le manque de données de qualité régulierement
disponibles empéche la communauté éducative de comprendre le niveau des apprentissages et
les solutions qu'elle pourrait mettre en place pour accroitre I'efficacité des systemes éducatifs.

Malgré les efforts déployés par les pays pour suivre les indicateurs de 'objectif de 'ODD 4, IlSU estime
que le niveau des résultats d'apprentissage d’environ 680 millions d'enfants en dge de fréquenter
I'école primaire et secondaire n'est pas connu sur les 1,6 milliard d’enfants recensés dans le monde®.
Le manque de données internationales peut s'expliquer par 'absence de systéemes d’évaluation des
acquis scolaires dans les pays partenaires capables de produire des informations sur les résultats
d'apprentissage des enfants qui soient d la fois fiables et comparables dans le temps.

A un moment crucial ou le secteur doit démontrer ses résultats pour pouvoir plaider en faveur

de I'éducation, le mangue de données sur les résultats d'apprentissage devient de plus en plus
problématique. Le moment est venu de préter une plus grande attention a cette question, en
s‘appuyant sur une meilleure compréhension de I'état des évaluations des acquis scolaires dans
les pays partenaires. Cette compréhension doit prendre en compte le degré dans lequel les pays
communiguent & I'SU les données provenant de ces évaluations (notamment sur les niveaux
minimaux de compétence en lecture et en mathématiques), les défis rencontrés pour mettre au
point des systemes d'évaluation des acquis scolaires et le réle que le GPE joue pour renforcer ces
systemes.

LA GUNJUNCTURE ACTUELLE . PART'C'PAT'UN DES évaluations des acquis scolaires, les problemes de

qualité et de comparabilité des données dans le temps

PAYS PARTENAIRES AUX EVAI-UATIUNS DES ACQUIS rendent les données inutilisables pour suivre les progreés

SCOLAIRES réalisés dans les résultats d'apprentissage. Le manque
de suivi compromet également la communication de
ces données au niveau international.

Comme souligné précédemment, le manque de

données fiables sur les résultats d'apprentissage des Néanmoins, entre 2015 et 2022, au moins 185 évaluations
enfants dans de nombreux pays partenaires constitue des acquis scolaires ont été menées@ grande
un obstacle de taille pour résoudre la crise de I'appren- échelle dans 63 pays partenaires (soit 72 % des pays

tissage. Dans les pays partenaires qui procédent & des partenaires), dont la plupart étaient des évaluations

53 Banque mondiale, UNESCO, UNICEF, FCDO, USAID et la fondation Bill-et-Melinda-Gates, « The State of Global Learning Poverty. 2022 Update », (V\/oshington, DC : Banque
mondiale, 2022), https://thedocs worldbank.org/fr/doc/e52f55322528903b27fIb7e61238e416-0200022022/original/Learning-poverty-report-2022-06-21-final-V7-0-
conferencekditionpdf (en anglais).

54 ISU, « Learning levels unknown for over half a billion children. A new education data ecosystem is needed » World Education Blog, 7 février 2024 (mis & jour le 16 février 2024),
https://world-education-blog.org/2024/02/07/learning-levels-unknown-for-over-half-a-billion-children-a-new-education-data-ecosystem-is-needed/#more-33745 (en
anglais).
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Les pays partenaires ont essentiellement participé a des évaluations nationales des acquis scolaires entre 2015 et

2022.

Nombre total d'évaluations des acquis scolaires réalisées dans les pays partenaires, par type d‘évaluation, niveau de revenu

et degré de fragilité du pays, 2015-2022

a) Par type d’évaluation

120

% 102

72

a8

24 <Y

National Régional International

c) Par degré de fragilité du pays

120 134
96
72
48
51

24

0

Non-PPFC PPFC
(40 pays sur 55) (23 pays sur 33)

nationales (cf. figure 31)%. Les pays partenaires & faible
revenu ont participé & environ un tiers de ces évaluations
& grande échelle. Environ 72 % des évaluations (soit

134 sur 185) ont été menées dans des pays partenaires
qui n'étaient pas touchés par la fragilité et les conflits
(non-PPFC). Par ailleurs, sur les 63 pays partenaires qui ont
participé a une évaluation des acquis scolaires & grande
échelle, 46 ont mené plus d’'une évaluation entre 2015 et
2022 (cf. figure 3.2)%.

La pandémie de COVID-19, et les fermetures d'écoles
généralisées qui ont suivi, ont empéché les pays
partenaires de mener des évaluations des acquis
scolaires, en particulier celles prévues en 2020, 2021 et

b) Par niveau de revenu

120

9% 107

72

Revenu
intermédiaire
de la tranche

supérieure
(8 pays sur17)

Revenu intermédiaire
de la tranche
inférieure
(39 pays sur 47)

Faible revenu
(16 pays sur 24)

Source : Secrétariat du GPE.

Remarque : Le Secrétariat du GPE recueille des données sur les évaluations des
acquis scolaires & partir de sources accessibles au public. La base de données
originale, créée pour lindicateur 1 du cadre de résultats du GPE 2020, a été mise a
jour pour ce chapitre. Toutefois, les données présentées ici doivent étre interprétées
avec prudence, des lors qu'il est possible que la collecte de données actuelle ne
reflete pas certaines évaluations qui ont été réalisées mais qui n‘ont pas été rendues
publiques. Partenariat mondial pour I'éducation (GPE), « Cadre de résultats du GPE

pour 2016-2020 » (Washington, DC : GPE, 2019), https://www.globalpartnership.org/fr/
content/cadre-de-resultats-du-gpe-pour-2016-2020.

2022. Par exemple, le Bangladesh, la Guinée et 'Ouz-
békistan ont choisi de reporter les évaluations prévues,
tandis que les Comores, la Gambie et 'Ouganda les ont
annulées. Par conséquent, le nombre d'évaluations des
acquis scolaires réalisées dans les pays partenaires a
diminué, en passant de 55 en 2019 & seulement cing en
2022 (cf. figure 3.3). La pandémie a contribué & accélérer
I'adoption d'outils et de d'évaluations numériques en
général. Cependant, la plupart des pays partenaires
(notamment les pays a faible revenu) n‘ont pas pu tirer
parti de ces nouvelles possibilités en raison de leur faible
acces d la technologie et & la connexion internet, en
particulier dans les zones rurales et défavorisées®.

55 Veuillez-vous référer au chapitre 1 pour examiner les tendances des résultats d'apprentissage.

56 Une analyse plus approfondie de ces évaluations est essentielle pour établir leur comparabilité dans le temps et leur éventuelle utilisation dans le suivi des progrés réalisés

dans les résultats d'apprentissage.

57 N.Hossain, « Learning Assessments: Critical Tools for Improving Educational Outcom!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii

es » International Journal of Educational Development 82, 102350 (2021),
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Certains pays partenaires ont participé a plus d’une évaluation des acquis scolaires a grande échelle entre

2015 et 2022.

Nombre de pays et nombre d'évaluations des acquis scolaires réalisées, 2015-2022

30

24

Nombre de pays

Aucune évaluation 1 3 4

des acquis scolaires

Source : Secrétariat du GPE

LE SOUTIEN DU GPE OCTROYE AUX SYSTEMES
D'EVALUATION DES ACQUIS SCOLAIRES

Le GPE aide les pays partenaires & mettre en place

et & améliorer les systemes d'évaluation des acquis
scolaires. Ce soutien a pour objectif de renforcer les
capacités techniques et opérationnelles pour mener des
évaluations des acquis scolaires, ainsi que les politiques
et les institutions qui permettent de les réaliser et les
utilisent pour orienter leur prise de décision.

Le GPE a soutenu les systémes d'évaluation des acquis
scolaires grace a diverses initiatives au fil des ans. Au
cours de la période couvrant le GPE 2020, le modele

de financement exigeait notamment que les pays
partenaires qui sollicitaient un financement de mise en
ceuvre disposent d'un systéme de suivi des résultats
d’'apprentissage ou d'un plan destiné ad mettre un tel
systéme en place. Si les pays ne disposaient pas de
fonds suffisants pour répondre & cette exigence, il était
prévu que les fonds du GPE soient utilisés pour financer
I'élaboration d’un tel systeme.

Ainsj, les financements du GPE ont depuis longtemps
soutenu de nombreuses activités en faveur des systémes
d’évaluation des acquis scolaires, et un indicateur du
cadre de résultats du GPE 2020 a suivi la qualité des
systémes des pays. Une analyse de 81 financements de
mise en ceuvre qui ont été approuvés avant ou pendant
le GPE 2020 et clbturés entre 2015 et 2023 montre que 38
financements dans 35 pays partenaires comprenaient
des indicateurs de résultats liés au renforcement des
systémes d'évaluation des acquis scolaires et que 97

% de ces financements (soit 37 sur 38) avaient atteint

Nombre d'évaluation des acquis scolaires
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5 >6 évaluations
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Le nombre d’évaluations des acquis scolaires a diminué
dans les pays partenaires entre 2019 et 2022.

Nombre d'‘évaluations des acquis scolaires par an dans les
pays partenaires, 2015-2022
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Source : Secrétariat du GPE.

les cibles correspondantes. Ces cibles consistent par
exemple & mettre en place une politique d’évaluation
des acquis scolaires au niveau du district au Malawi, ainsi
qu'd améliorer la qualité et la fréquence des évaluations
des acquis scolaires au Mozambique. Toutefois, les cibles
n’‘exigedient pas de communiquer & I'SU les données
provenant des évaluations des acquis scolaires.

En plus de ces financements de mise en ceuvre, les
financements accélérés COVID-19 du GPE qui ont été



approuvés pendant la pandémie en 2020 ont permis
d'investir prés de 6,7 millions de dollars dans des
activités d'évaluation des acquis scolaires grace a 36
financements. Un financement mondial dans le cadre
de la fenétre de financement accéléré pour la riposte &
la COVID-19 a également soutenu des activités dans ce
domaine, notamment I'élaboration d'un module complé-
mentaire (connu sous le nom de MILO, soit Suivi des
impacts sur les résultats d'apprentissage) qui a permis &
six pays d’Afrique de mesurer les pertes d'apprentissage
(le cas échéant) et de communiquer des données sur
I'indicateur 4.11 de 'ODD 4.

Le soutien octroyé aux systémes d'évaluation des acquis
scolaires se poursuit dans le cadre du GPE 2025. Tous

les pactes de partenariat qui ont été conclus dans le
cadre du GPE 2025 prévoient des interventions en faveur
des systémes d'évaluation des acquis scolaires. Dans
deux tiers des pactes de partenariat analysés (soit 38
sur 57), les interventions en faveur des évaluations des
acquis scolaires ont été congues pour remédier aux
lacunes identifiées dans 'analyse de la disponibilité et
de I'utilisation des données, qui fait partie du processus
de préparation du pacte. Par exemple, & Sao Tomé-et-
Principe, 'analyse a révélé qu'une diffusion et un examen
inadaptés des données sur I'éducation empéchaient les
résultats de I'évaluation des acquis scolaires d'orienter
la prise de décision. Par conséquent, une mesure
essentielle identifiée a consisté & mettre en place un
calendrier consolidé d'évaluations périodiques, lesquelles
sont référencées sur une échelle de compétences

et fournissent des données comparables dans le

temps pour inciter les parties prenantes du secteur

de I'éducation & examiner et 4 utiliser les résultats des
évaluations des acquis scolaires.

Ainsi, les financements de mise en ceuvre du GPE ont
continué & soutenir les évaluations des acquis scolaires
en 2024. sur les 119 financements de mise en ceuvre et
financements accélérés en cours d'exécution en 2024, 77
ont soutenu des évaluations des acquis scolaires dans
65 pays partenaires. Le montant total de l'allocation
octroyée aux évaluations des acquis scolaires s'élevait

a 113 millions de dollars. Dans I'ensemble, la part des
financements alloués aux évaluations des acquis
scolaires par rapport au montant total des financements
est restée constante et s'élevait & environ 3,6 %, entre
2022 et 2024.

Par ailleurs, le modéle de financement du GPE incite
directement & améliorer les systémes d’'évaluation

des acquis scolaires. Dans les pays qui s'efforcent

de remédier aux lacunes du systeme d'évaluation

des acquis scolaires, une partie de l'allocation du
financement pour la transformation du systéeme

peut étre subordonnée & la capacité de combler ces
lacunes. Par exemple, au Libéria, 5 % de l'allocation du
financement pour la transformation du systeme, qui
s'éléve & 19,5 millions de dollars®, sont subordonnés

a la réalisation d'une évaluation nationale des acquis
scolaires en primaire, ainsi qu'd la diffusion de ses
résultats. Le financement pour la transformation du
systeme vient compléter cette incitation en finangant :
1) une évaluation de I'état de préparation & la scolarité
effectuée sur échantillon dans le but d'identifier les
graves lacunes dans le développement et 'appren-
tissage des jeunes enfants; et 2) une évaluation
représentative au niveau national destinée a mesurer les
niveaux minimaux de compétence en 3¢ année d'études.
Celui-ci renforce également la capacité du ministére
de I'Education & mener et & utiliser des évaluations
des acquis scolaires en dispensant une formation au
personnel sur la planification, la coordination, 'admin-
istration et la sécurité des évaluations, ainsi que sur
I'utilisation des résultats des évaluations pour planifier,
allouer des ressources et prendre des décisions.

En plus du soutien octroyé aux évaluations des acquis
scolaires propre d chaqgue pays, le GPE met en ceuvre
une série d'initiatives transnationales visant & renforcer
les évaluations des acquis scolaires gréice au KIX et &
L'Education & voix haute (cf. encadré 3.).

LES DEFIS A RELEVER

Dans de nombreux pays, les évaluations des acquis
scolaires ont tendance & étre des évaluations
ponctuelles. Le contexte général (notamment la
législation ou la politique qui ordonne de réaliser
régulierement des évaluations, les dispositifs institu-
tionnels tels qu'une unité chargée des évaluations,

le financement viable et le leadership) peut ne pas

étre propice a la mise en ceuvre des évaluations des
acquis scolaires et & la communication des données. La
cohérence avec le systéme éducatif dans son ensemble
(notamment les priorités et la structure du systéme
éducatif, les normes d'apprentissage et les programmes
scolaires, ainsi que 'architecture des données du pays
dans son ensemble) peut étre limitée. La qualité des
évaluations (notamment les examens, les évaluations
nationales et les évaluations en classe) peut varier, dés

58 Ce montant représente 70 % de l'allocation totale du financement pour la transformation du systeme ; le versement des 30 % restants est subordonné & la décision du
Conseil d'administration du GPE qui déterminera si les déclencheurs complémentaires ont été atteints.
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r

AT LITERR Les initiatives transnationales du GPE destinées a renforcer les systémes d'évaluation
des acquis scolaires.

Parmi les autres types de soutien octroyés par le GPE au niveau régional et mondial pour renforcer les
systémes d'évaluation des acquis scolaires figurent la production et 'échange de connaissances
grace au mécanisme de partage de connaissances et d'innovations du GPE (KIX), et le plaidoyer et la
responsabilité pour les données sur la qualité des apprentissages gréce & L'Education & voix haute.

Le KIX finance deux projets de recherche appliquée dans le domaine des évaluations des acquis
scolaires. L'un d’eux favorise la mise en ceuvre de 'évaluation citoyenne des acquis numeériques dans

11 pays d'Afrique et d’Asie, qui constitue un outil d’évaluation & I'échelle commune des mathématiques
pouvant étre adapté de maniere numérique, élaboré par Pratham. L'autre projet porte sur I'évaluation
des compétences et des valeurs de la vie courante en Afrique de I'Est, qui évalue les compétences du

21¢ siecle et fournit des données d'évaluation pour améliorer les programmes scolaires. Ce projet est

mis en ceuvre au Kenya, en Tanzanie et en OQuganda par la Global e-Schools and Communities Initiative,
le College of Education and External Studies de I'université de Makerere, ainsi que 'université de Notre
Dame. Séparément, les pdles du KIX ont mené plus de 15 activités sur les évaluations des acquis scolaires
et les systemes d'évaluation des acquis scolaires, notamment une série de webinaires en plusieurs
parties destinés aux décideurs politiques en Amérique latine et aux Caraibes, un échange d'appren-
tissage entre pairs entre les fonctionnaires ministériels du Kenya et de 'Ouganda, et un webinaire destiné
aux décideurs politiques en Asie-Pacifique.

L'Education & voix haute a financé I'Alliance sud-asiatique pour I'évaluation, dirigée par Street Child.
Cette alliance a permis d'effectuer des évaluations des acquis scolaires menées par les citoyens dans
quatre pays. Ces efforts servent d’outil de politique et de plaidoyer pour les engagements des pays

en faveur d'une éducation de qualité. Des initiatives similaires menées par des coalitions nationales
pour 'éducation ont également permis d'améliorer les résultats d'apprentissage dans plusieurs
communautés marginalisées.

De plus, dans le cadre de son ancienne initiative d’évaluation au service des apprentissages, le GPE a
élaboré un outil pour soutenir 'analyse compléte des systemes nationaux d'évaluation des appren-
tissages, connu sous le nom de cadre et boite a outils ANLAS®. L'outil ANLAS est disponible en trois langues
et a été utilisé dans quelques pays, mais pourrait se préter  une application plus large.

a Pour obtemr de plus amples \nformotlons dace Sujet veunlez vous référer a la page internet consocree a ANLAS

lors que les enseignants et les chefs d'établissement

ne sont pas impliqués ni soutenus en tant que parties
prenantes actives dans le processus. Ces trois éléments
sont exposés plus en détail dans le manuel et la boite &
outils pour 'ANLAS du GPE®*.

ul

Le soutien octroyé aux pays partenaires au cours de la
période du GPE 2025 a permis de mieux comprendre
les défis spécifiques auxquels ces pays sont confrontés.
Comme indiqué précédemment, I'élaboration du pacte
de partenariat nécessite une évaluation des données

et des éléments factuels d'un pays, ce qui implique une

59 Veuillez également vous référer au « Manuel de 'analyse des systémes nationaux d'évaluation des apprentissages » du Portenar\ot mondial pour I'éducation (GPE)

(Washington, DC : GPE, octobre 2019), https://www.globalpartnership.or

evaluation-des-apprentissages 1.pdf.
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évaluation des systemes de données du pays®. Une
synthése des évaluations réalisées pour divers pays
partenaires a fait ressortir plusieurs points communs, &
savoir :

> un mangue d’harmonisation entre les données
provenant de I'évaluation des acquis scolaires
et celles issues du systéme d'information pour la
gestion de I'éducation d’'un pays ;

> une multitude d’évaluations différentes et
ponctuelles qui sont fragmentées et incohérentes ;

> un mangue de données issues des évaluations
pouvant étre comparées dans le temps ;

> une sous-exploitation des données disponibles
et des lacunes en termes de financement, de
capacités et de politiques/cadres d'évaluation.

Par ailleurs, il y a lieu d'accorder une attention
particuliere a certains défis en particulier, notamment
l'accessibilité des évaluations des acquis scolaires et la
garantie qu’elles répondent aux normes minimales de
qualité pour la communication des données au niveau
international.

L'ACCESSIBILITE DES EVALUATIONS DES
ACQUIS SCOLAIRES

Les évaluations entrainent évidemment un codt. Le
déploiement des évaluations des acquis scolaires &
grande échelle dans le monde entier s'est accompagné
d’un intérét accru pour les incidences financiéres de ces
évaluations dans les pays & faible revenu. Les bailleurs de
fonds externes, y compris les partenaires bilatéraux et les
agences multilatérales, ont souvent assumé les colts de
ces évaluations dans les pays a faible revenu et d revenu
intermédiaire. Malgré leur codlt, les évaluations peuvent
offrir un bon rapport qualité-prix, étant donné que leur
coUt reste relativement faible par rapport au budget
total consacré a I'éducation® et qu'elles jouent un réle
primordial pour orienter I'élaboration de politiques visant

a améliorer la qualité des apprentissages®

Les colts des évaluations nationales des acquis
scolaires dépendent de plusieurs facteurs tels que le
nombre d'éléves testés, le niveau de scolarité et le mode
d'administration. D'apres I'SU, le colt d’'une évaluation
nationale varie entre 200 000 et 1000 000 de dollars par
cycle d'évaluation®. Bien qu'il ne représente en général
qu'une faible part des budgets alloués & I'éducation, ce
coUt peut toutefois représenter un montant important
dans d'autres contextes. Par exemple, au Libéria, ou

le gouvernement a alloué 21 millions de dollars &
I'enseignement primaire et 14 millions de dollars &
I'enseignement secondaire en 2021%4, dépenser 200

000 &1000 000 de dollars pour mener une évaluation
des acquis scolaires & chaque niveau d'enseignement
représenterait une part importante du budget consacré
& I'éducation.

Les colts des évaluations régionales et internationales
des acquis scolaires sont similaires, mais des frais inter-
nationaux viennent sy ajouter (& verser & la Conférence
des ministres de I'Education des Etats et gouvernements
de la francophonie [COMFEMEN], & I'Association inter-
nationale pour I'évaluation du rendement scolaire [IEA],
a I'Organisation de coopération et de développement
économiques [OCDE], ainsi qu'a d’autres organismes).
Les frais peuvent varier considérablement en fonction du
type d'évaluation, de la couverture géographique et de
la portée de I'évaluation. Comme pour les évaluations
nationales, si 'on compare le colt des évaluations

des acquis scolaires avec le montant des dépenses
publiques consacrées a I'éducation par éléve, il s‘avére
que le colt n'est pas un obstacle majeur pour obtenir
des données sur la qualité des apprentissages dans de
nombreux pays. Cependant, dans d'autres pays ou les
budgets alloués & I'éducation sont relativement faibles
et les ressources nationales limitées, un soutien financier
externe peut s‘avérer nécessaire pour remédier au
mangue de données sur la qualité des apprentissages.
Par ailleurs, et comme indiqué précédemment, la
rentabilité des évaluations dépend largement de leur
pertinence et de leur utilisation pour promouvoir des
politiques ou des programmes concrets. Par conséquent,
les évaluations constituent un investissement rentable.

60 Une analyse des facteurs favorables est réalisée dans le cadre du processus d'élaboration du pacte de partenariat. Cette analyse identifie les principaux facteurs qui
facilitent ou entravent la mise en ceuvre de la réforme prioritaire figurant dans le pacte de partenariat.
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Chapitre 3

LA REALISATION D'EVALUATIONS CONFORMES AUX
NORMES MINIMALES DE QUALITE POUR LA COMMU-
NICATION DES DONNEES AU NIVEAU INTERNATIONAL

Il convient de noter qu’environ la moitié des pays
partenaires qui ont participé a des évaluations & grande
échelle ou qui en ont réalisé entre 2015 et 2022 n'ont
communiqué aucune des composantes de lindicateur
4.11de I'ODD 4 & I'SU, 'organisme dépositaire des
données. Sur les 63 pays partenaires ayant réalisé une
évaluation des acquis scolaires entre 2015 et 2022,
seulement 34 ont communiqué & I''SU au moins un point
de données sur les aptitudes en lecture ou en mathéma-

tiques dans les petites classes, a la fin du primaire ou

du premier cycle du secondaire. Les 29 autres pays
partenaires (19 pays & revenu intermédiaire de la tranche
inférieure, huit pays a faible revenu et deux pays & revenu
intermédiaire de la tranche supérieure) ont participé &
au moins une évaluation des acquis scolaires & grande
échelle, mais n‘'ont communiqué aucune donnée ¢ I'SU
(cf. figure 3.4). Parmi les pays qui ont participé & une
évaluation mais n‘ont pas communiqué de données,

12 sont des PPFC. Le manque de communication des
données peut essentiellement s’expliquer par les
problémes de qualité qui empéchent les évaluations
d'étre alignées sur les normes établies pour la communi-
cation des données au niveau international.

Un grand nombre d'évaluations des acquis scolaires ne sont pas communiquées a I'ISU en raison de problémes

de qualité.

Nombre de pays ayant communiqué des données sur les acquis scolaires a I'SU, par niveau de revenu et en fonction de la

réalisation ou non d

a) Nombre d'évaluation des acquis scolaires réalisée dans les pays partenaires

Revenu intermédiaire
de la tranche supérieure

N
N
o

Revenu intermédiaire
de la tranche inférieure

N
N
N
[e3)
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20 40

@ Communiquée & I1SU
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b) Pays partenaires disposant d'une évaluation des acquis scolaires pour communiquer

I'indicateur 4.1.1de I'ODD 4

Pays disposant d'une
EAS communiquée & [1SU

@ Ccommuniquée & I1SU

@ Non communiquée & l1SU

Pays disposant d'une EAS 29
non communiquée & I1SU

Pays ne disposant pas 25
d'une EAS

Source : Secrétariat du GPE.

Pays ne disposant pas
d'une EAS



RENFORCER LES SYSTEMES D'EVALUATION DES
ACQUIS SCOLAIRES DANS LES PAYS PARTENAIRES

Il est impératif de disposer de données de qualité et
facilement accessibles sur les acquis scolaires des
enfants pour pouvoir dispenser une éducation de qualité
a tous les enfants. Bien que plusieurs pays aient réalisé
des évaluations des acquis scolaires, ces derniers

ne communiquent pas régulierement les données
conformément aux normes internationales. Ce manque
de communication peut laisser présager plusieurs
problémes, notamment le mangue de ressources pour
mesurer les résultats d'apprentissage et le fait que les
évaluations ne répondent pas aux normes de qualité.

Par conséquent, il est indispensable de renforcer et
d'institutionnaliser les systemes d'évaluation des acquis
scolaires dans les pays partenaires pour pouvoir
améliorer la disponibilité et I'utilisation des données

sur la qualité des apprentissages dans 'ensemble du
partenariat. Afin de garantir que les données soient
disponibles et comparables dans le temps et entre les
pays, il convient d'attribuer les ressources financieres

et techniques appropriées, et de mettre en place des
mesures incitatives pour harmoniser les évaluations des
acquis scolaires et les aligner sur les normes interna-
tionales. Par ailleurs, il serait nécessaire de promouvoir
la transparence & I'égard des différents prestataires
d'évaluation et d'aider les pays a faire les meilleurs choix
pour favoriser une prise de décision plus éclairée et
obtenir des données sur les résultats d'apprentissage de
meilleure qualité dans I'ensemble.
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Les financements du GPE soutiennent de plus en plus les
systémes d’évaluation des acquis scolaires. Le modéle
opérationnel du GPE 2025 encourage les pays & identifier
les principaux points de blocage de leurs systémes de
données et & élaborer les réformes appropriées. D'autres
initiatives du GPE, telles que le KIX et L'Education & voix
haute, soutiennent également la production de connais-
sances et les activités de plaidoyer pour renforcer les
systémes d’évaluation des acquis scolaires.

Il s‘avére nécessaire de continuer & investir dans les
systémes d’évaluation des acquis scolaires pour
garantir la disponibilité de données de qualité sur les
résultats d'apprentissage afin de pouvoir suivre les
progrés réalisés par rapport a l'objectif stratégique du
GPE 2025 et aux indicateurs de I'ODD. A cet égard, le
GPE doit concentrer systématiquement ses efforts sur
les systémes d'évaluations des acquis scolaires qui
répondent aux normes de qualité.
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